Arquivo Lucy Parsons

Repositorio de literatura sindicalista revolucionéria

Arquivo

Lucygz,
Parsons

Edmond Marc Lipiansky
A pedagogia libertaria
Primeira parte: as teorias e as experiéncias anarquistas em
matéria de educacao
2007

Digitalizado a partir da edicao impressa
(Imaginario/EDUA, 2007).

Tradugéo de Plinio Augusto Coélho. Prefacio de Hugues
Lenoir. Publicado originalmente em 1973 no n°® 163-164 da
revista L’Furope en formation, nimero intitulado
Anarchisme et Fédéralisme. Edigao brasileira: Sao Paulo,
Imaginario / Editora da Universidade Federal do Amazonas
(EDUA), 2007, 88 p. ISBN 85-7663-018-4. Projeto editorial
de Plinio Augusto Coélho. Ilustracdo de capa: Paul Klee,
Cena de batalha da opera fantdstica “O Navegador”, 1923.

www.biblioteca.arquivolucyparsons.org

A pedagogia libertaria
Primeira parte: as teorias e as experiéncias

anarquistas em matéria de educagao

Edmond Marc Lipiansky

2007



Indice
Prefacio

Introducao

I. As teorias e as experiéncias anarquistas em
matéria de educacgao
A educagao “harmoniosa” . . . . .. .. ... ...
Pierre-Joseph Proudhon e a educacao politécnica .
A Primeira Internacional . . . . . . . .. ... ...
[asnaia-Poliana . . . . . . .. ... ... ......
Bakunin contra a ciéncia burguesa . . . . . .. ..
O orfanato de Cempuis . . . . ... .. ... ...
A Escola Moderna . . . . .. ... .........
As comunidades escolares de Hamburgo . . . . . .



Prefacio

Hugues Lenoir

Este texto de Edmond Marc Lipiansky surgiu em 1973, no
nimero 163-164 da revista L’Furope en formation editada
por federalistas amitude proudhonianos. O ntmero em ques-
tao intitulava-se Anarchisme et Fédéralisme, e exceto o texto
relativo a pedagogia libertaria aqui apresentado, encontrava-
mos ali interessantes contribui¢ées de Gaston Leval, Arthur
Lehning e Jean Bancal, para s6 citar os mais conhecidos no
movimento anarquista.

O texto de Edmond Marc organiza-se em duas partes dis-
tintas. Na primeira, ele esboca um rapido panorama das te-
orias e das experiéncias do que para ele é relevante na — e
até mesmo nas — pedagogia(s) libertéaria(s), abrindo largo
espaco para as citagoes de autores a fim de nao priva-los da
palavra e, talvez, também, para melhor apresenta-los ao lei-
tor.

Neste primeiro capitulo, o autor trata de fazer aparecer
como precursor dessa corrente da pedagogia radical Charles
Fourier. Essa escolha é, em fim de contas, judiciosa, pois ao
se ler o poeta falansteriano ja se adivinha, em grande parte,
um pensamento pedagogico que reencontraremos sob a pena
de Pierre-Joseph Proudhon, e que, mais tarde, irrigardo as
resolugdes da Primeira Internacional (A.I.T.) os discursos de
Mikhail Bakunin e os projetos dos anarco-sindicalistas das
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Bolsas do Trabalho... Ele lembra, por sinal, que bem antes
de Pierre Bourdieu, os praticos e os tedricos da pedagogia
libertaria haviam analisado o papel da educacdo quando ela
permanece nas maos dos sistemas de dominacgao laicos ou cle-
ricais, ou seja, um aparelho de reproducao das classes sociais
e uma escola da submissao e da alienacao para as camadas po-
pulares. Edmond Marc ressalta, por sinal, que uma educacao
libertaria nao visa senéo a permitir aos individuos construir-
se na liberdade e para a liberdade, e a fim de que adquiram

N

o maximo de conhecimentos necessarios a compreensao do
mundo e & sua agdo sobre ele. Assim, da escola de lasnaia-
Poliana — na qual Tolstoi inicia para a liberdade e o espirito
critico individuos recém-libertos da servidao — a Catalunha
de Francisco Ferrer y Guardia e suas 150 “escuelas moder-
nas” em 1908, passando pelo Orfanato de Cempuis de Paul
Robin etc., Edmond Marc, passo a passo, elabora um painel
rigoroso dos principios que devem guiar todo pedagogo que
esteja inserido no movimento libertario. E, entre estes princi-
pios, aquele de recusar toda forma de “adestramento”, a fim
de que, como declarava Fernand Pelloutier, cada um possa
tornar-se um individuo “orgulhoso e livre”. Pode-se, contudo,
lamentar que em seu texto, mas sem duavida por falta de es-
pago, o autor faca apenas uma brevissima alusao a “La Ruche”
de Sébastien Faure, e que nada diga de Max Stirner e de Ja-
mes Guillaume, nem das belissimas experiéncias conduzidas
pela C.N.T. durante a Revolugao espanhola.

O autor consagra sua segunda parte, mais curta, as prin-
cipais criticas feitas pelos anarquistas as praticas educativas
e sempre em vigor quando escreve este texto, malgrado os
acontecimentos de 1968. Refiro-me a uma critica acerba do
poder dos mestres e, como corolario, a submissao dos indivi-
duos aos saberes “autorizados” que preparam a tudo salvo a
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de inspiracdes momentaneas e sempre mutaveis”.? Esta ati-
tude das criangas explica a desilusao de muitos educadores
e, por fim, o fracasso relativo da experiéncia que se esgotou
pouco a pouco antes de desaparecer. Todavia, esta experién-
cia guarda, em seus excessos e até mesmo em seu fracasso,
um valor exemplar, ainda que fosse apenas como experiéncia-
limite.

3 Op. cit., p. 174.
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tornar-se um cidadao ativo e consciente na polis e no traba-
lho. Para além disso, ele lembra em qué os anarco-pedagogos
estiveram a frente das proposi¢oes pedagbgicas mais atuais.
Com efeito, eles reinterrogaram muito cedo a natureza assi-
métrica da relacdo pedagogica e foram os primeiros a propor
recolocar a crianca, o aprendiz, “no centro de suas aprendi-
zagens’. Enfim, eles preconizaram, desde Proudhon, associar
estreitamente educacao e trabalho em uma dindmica positiva
na qual os ensinamentos teéricos e praticos constroem-se; o
que prefigura os processos contemporaneos de alternancia in-
tegrativa onde a acgédo alimenta a compreensdo e a reflex@o
enriquece as praticas.

O interesse deste texto é o olhar critico e distanciado dei-
tado sobre essa corrente pedagbgica e sobre o que a levou
a conhecer uma vontade pedagobgica de submissao dos indi-
viduos pelos partidarios dos sistemas autoritarios. Outro in-
teresse concerne a sua interrogacao quanto & influéncia das
pedagogias libertarias sobre as correntes pedagbgicas mais
modernas a época e ainda hoje, tais como a escola do povo
de Freinet, a de Summerhill, as teorias de Illich, a “liberdade
para aprender” de Rogers ou a sempre atual corrente da auto-
gestdo pedagobgica. Assim, malgrado a sua atualidade, o texto
de Edmond Marc mereceria ser ampliado, simultaneamente
quanto as influéncias da pedagogia libertaria sobre essas “es-
colas novas” e essas abordagens tedricas, mas igualmente a
fim de levar em conta experiéncias mais recentes como a es-
cola Bonaventure, o Liceu Autogerido de Paris, que acaba
de comemorar seus vinte e cinco anos, ou a Escola da Ponte,
em Portugal... e, inclusive, a fim de observar os lagos e as
afinidades que ela mantém com a pedagogia dos oprimidos
do brasileirissimo Paulo Freire.



O fato é que se apreende da leitura deste texto, e de suas
eventuais prolongacoes, que a pedagogia integral — cujo
objetivo é formar em harmonia o corpo, a méo e o espirito —
permanece mais do que nunca atual, e que ainda é provavel-
mente uma das alavancas da emancipacao social.

Paris, julho de 2007.

positando sua confianca na eficacia pedagogica do exemplo
vivido e na relacao de aceitacio e afeicdo que os ligam a seus
alunos.

Ainda é preciso ressaltar o esfor¢o constante dos professo-
res para associar os pais a sua iniciativa pedagogica.

Descrevemos aqui o projeto educativo tal como ele se de-
finiu e se concretizou no inicio da experiéncia. Sobre muitos
pontos ele teve um incontestavel sucesso; um inspetor cons-
tatava que “a relacdo de cordialidade e de confiancga tivera
como resultado mais visivel um apego surpreendente dos alu-
nos com relagio a escola”® No entanto, também nao falta-
ram as dificuldades: muitos educadores, ap6s um primeiro en-
tusiasmo, abandonaram as comunidades cheios de desiluséao.
Aqueles que permaneceram, restabeleceram pouco a pouco
certas regras e medidas disciplinares: os horarios e o sistema
de classes reapareceram. Essa evolucdo desenhou-se sob a in-
fluéncia de varios fatores: os ataques do exterior; a pressao
das autoridades escolares que, a partir de 1925, exigiram das
escolas experimentais os mesmos objetivos pedagodgicos que
os das escolas publicas; a inquietude dos pais queixando-se de
que as criangas nada aprendiam e nao estavam preparadas
para a vida social; as discussdes entre os proprios reforma-
dores; enfim, o fato de que as criangas entregavam-se a pre-
guica, a um diletantismo estéril ou a atitudes a-sociais: “Em
toda parte”, observa um educador, “constata-se um laisser-
aller que parece dizer: somos nés a coisa principal”’, e um
outro acrescenta: “Mesmo os jogos, bem amitde, nao logram
éxito porque as criangas créem que nédo devem submeter-se
as obrigagdes necesséarias, porque acabam por achar que es-
tava abaixo deles agir de outro modo que nao sob a impulséao

3 Op. cit., p. 164.
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meninas léem juntas sobre o gramado; outras desenham; um
grupo aprende uma canc¢éo com o professor.

Em outro grupo, as criangas trabalham a partir de
uma obra de Nansen sobre sua expedicdo ao Polo Norte;
documentam-se sobre a construcao dos barcos, visitam
um canteiro naval; com relacdo aos viveres levados pela
expedigdo, falam de dietética e higiene, e a atividade do
grupo desenvolve-se segundo os interesses suscitados pela
leitura da obra.

No inicio, segundo a prépria declaragéo dos professores, o
caos é indescritivel. Mas pouco a pouco as comunidades en-
contram suas proprias maneiras de regulacao e as criancas
assumem livremente as disciplinas necesséarias pela coopera-
¢do e pela discussdo. Desse modo, nada é imposto de cima,
nem mesmo uma forma de autogestido; é a vida em comuni-
dade que produz a cada dia suas regras de funcionamento e
assinala limites a liberdade individual; “o verdadeiro educa-
dor ndo é mais o mestre, mas a comunidade”.

Todavia, o papel dos reformadores nao se limita a um
laisser-faire passivo; seus esforcos tendem a desenvolver nas
criancas o senso da cooperagao e da solidariedade e um sen-
timento de responsabilidade coletiva. O trabalho em grupo é
encorajado; todo elemento de competi¢do individual (notas,
exames, sangoes...) é suprimido; meninos e meninas estéo jun-
tos e tém as mesmas atividades; a idade nao é mais o primeiro
critério de diferenciacdo. Os educadores sdo profundamente
integrados & comunidade: eles participam das reunides, das
discussoes e de todas as atividades: “No6s queremos”, dizem
eles, “comecar a viver fraternalmente com as criangas na es-
cola. Nao queremos apenas instrui-las, apenas trabalhar com
elas: queremos viver com elas como verdadeiros camaradas”.
Ressaltam menos o que dizem ou fazem do que o que séo, de-
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Introducao

“Educagao nao-repressiva”, “pedagogia nao-diretiva”, aulas

em “autogestao”, todos esses temas marcam a ressurgéncia, no
periodo atual, da corrente libertaria. O fendmeno néo é exclu-
sivo a esfera do ensino; os mesmos temas surgem também em
outros setores da vida politica e social. Assim, pode-se dizer
com Daniel Guérin que “a idéia libertaria saiu, ha pouco, do
cone de sombra no qual seus detratores a relegavam”.! Ndo ha
al um desmentido aqueles que pensavam que o anarquismo
era um movimento ligado a situacao histoérica do século pas-
sado e nao tendo mais nenhuma significacao atual? Podemos
perguntar, contudo, se existe realmente uma relagéo entre as
manifestagbes contemporaneas que acabamos de evocar e o
anarquismo como movimento histérico. Foi essa interrogacao
que nos conduziu a querer estudar, no campo da educagao,
as doutrinas e as experiéncias inspiradas por este tltimo.
Oposto a toda autoridade, o anarquismo também o é a
toda forma de dogmatismo; em conseqiiéncia, ele nunca se
constituiu como escola ou partido, com seus eleitos e exclu-
idos. Esse fato torna sua compreensdo mais dificil no plano
da historia: até onde vai o anarquismo e onde ele se detém?
Que autores e que experiéncias podemos classificar sob essa
etiqueta? O problema se nos apresentou no campo da educa-
¢do: a escola de Tasnaia-Poliana ou as comunidades escolares

Y L’Anarchisme, p. 179 (cf. bibliografia).
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de Hamburgo eram anarquistas? Aqui o espirito conta mais
do que a denominacéo, e foi ele que seguimos.

Nossa reflex@o organiza-se em duas partes:

1 — Uma abordagem diacronica e analitica, de inicio;
tratava-se menos de construir uma historia das idéias
anarquistas em matéria de educacao do que de apontar e
analisar alguns momentos importantes da teoria e da pratica
libertarias nesse campo.? Para fazé-lo, apagamo-nos atras
dos autores apresentados, aos quais deixamos o méximo
possivel a palavra.

Que periodo histérico escolher para esse estudo? Comeca-
mos com Fourier (outro anarquista de espirito e ndo de nome)
para determo-nos sobre a experiéncia dos hamburgueses nos
anos 1920. Com efeito, depois disso, a corrente anarquista
esgota-se ou desaparece: esmagada na Riussia, reprimida na
Italia e na Alemanha, ela perde seu ultimo bastido, o mais
solido, com o fracasso da revolucao espanhola.

2 — Uma segunda parte, referindo-se a uma abordagem
mais sincronica e critica, tentara em seguida apreender, para
além das diversidades de lugares e épocas, os temas maiores
do pensamento anarquista em matéria de educagdo, e son-
dar a logica interna de seus elementos e o modo como eles
articulam-se numa teoria de conjunto, do qual serd conveni-
ente interrogar a coeréncia e o alcance.

Teria sido desejavel, e até mesmo necesséario, recolocar as
“idéias” pedagogicas dos anarquistas no contexto historico e
social que as suscitaram. Destacadas desse contexto, correm
o risco de aparecer como féormulas gratuitas e desencarnadas,
e, assim, perder sua forga e sua pertinéncia. Esse nio era cer-

2 Assim, o leitor néo se surpreendera em demasia pela falta de alguns
grandes nomes do anarquismo como Kropotkin ou Malatesta.
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ventude sentada diante de ti? Cidadaos? Cristaos? Artistas?
Socialistas? Alemaes? Cosmopolitas? Suditos?... Nao, pois é
preciso recusar impor & educagdo um objetivo que venha de
fora, que decorra do ideal social da época”.?® Assim, os pro-
fessores de Hamburgo rejeitavam toda ingeréncia do Estado
ou da Igreja na educacédo, mas também dos partidos ou movi-
mentos politicos, por mais que tivessem grande simpatia pela
experiéncia; “Em tudo o que a geracédo adulta tenta preparar
a crianga para os objetivos dessa geracdo, seja o pangerma-
nismo, o anti-semitismo, a politica de revanche, o pacifismo,
ou a luta de classes, a tudo isso nos fazemos oposicao”.

Qual é, entdo, o contetido do projeto pedagogico deles? E
a crianga; “vom Kinde aus” (partamos da crianga) é seu prin-
cipio de base: “A propria crianga com seus pendores e seus
dons, suas forcas e suas fraquezas, eis o que serve de plano
ao nosso trabalho”.?” Nada deve ser empreendido senéo o que
for provocado por uma impulsdao provinda da crianca. N&o
se trata de “conduzi-la”, guia-la, mas facilitar seu desenvolvi-
mento proprio e espontaneo. A partir disto, o educador nao
¢ mais o representante de um mundo objetivo de propositos
e fins; é aquele que acompanha a crianca em seu desenvol-
vimento, renunciando a desenhar o tracado ou a desviar o
curso.

Nas comunidades de Hamburgo ndo ha classes, mas “gru-
pos” livremente constituidos em torno do mestre; cada grupo
escolhe suas atividades; um professor descrevendo uma jor-
nada da comunidade mostra as ocupagoes muito diversas de
cada um: uns fazem jardinagem; outros iniciam-se no calculo;

36 Op. cit., p. 54.
37 Op. cit., p. 56.
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reforma do ensino; no entanto, em vez de impor um quadro
uniforme, ela deixa uma grande autonomia aos diferentes Ldin-
der e da seu apoio a toda tentativa séria de renovacao. Quatro
escolas hamburguesas, contando cada uma com mais de 600
alunos, sdo concernidas pela experiéncia. Para os professores
dessas escolas, nao se trata de aplicar um novo método, mas
de aproveitar plenamente a liberdade de experimentagéo que
lhes é dada.

Sao abolidas todas as caracteristicas que definem a escola
tradicional: programas, horarios, divisdo por matérias, repar-
ticao em classes; tendo abandonado todas as regras, pode-se
deixar as comunidades desenvolverem suas proprias virtuali-
dades.

Todavia, os pedagogos que animam essa tentativa nao co-
megam sem alguns principios solidos. O primeiro é o valor
irredutivel da infancia; esta ndo é uma passagem transitoria
para a idade adulta, ela tem sua autonomia e sua finalidade
proprias: “O que nos impede de admitir, hoje”, pergunta um
deles, “que a infancia é o apice da existéncia e de conside-
rar a idade madura como uma descida, um decrescendo da
vida?”.% Assim, a educacio néo deve orientar-se para o fu-
turo, mas centrar-se no presente; ela nao deve preparar para
a idade adulta, mas permitir a crianga viver suas necessidades
atuais: “Para nos, a tarefa da escola é oferecer & crianca um
local onde podera ser crianca, jovem e alegre”. Desse modo,
eles rejeitam a idéia de um ensino fundado no trabalho produ-
tivo; a vida das criangas deve ser livre de toda preocupacao de
ordem econoémica. Por sinal, os adultos devem abster-se de im-
por toda finalidade as criancas: “O que queres fazer dessa ju-

3 Esta citacdo, assim como as seguintes, foi extraida da obra de
Schmid, op. cit., p. 51.
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tamente nosso objetivo; s6 a obrigagdo de manter esse estudo
nas dimensdes razoaveis (que ja tivemos tendéncia a ultra-
passar) forgou-nos a essa relativa abstragao de uma historia
das idéias arrancada da dinamica social.

Teria sido igualmente necessario marcar a especificidade
das doutrinas anarquistas confrontando-as com outras cor-
rentes, e, em especial, com a marxista; uma vez mais, 0s
mesmos imperativos afastaram-nos de tal analise.



I. As teorias e as
experiéncias anarquistas
em matéria de educacao

A educacao “harmoniosa”

Nao podemos abordar a histéria da pedagogia libertaria
sem evocar o nome de Fourier. Na aurora do século XIX, ele
se faz o profeta e o visionario de um novo mundo, constroi
a teoria da “harmonia universal”.! “Sim, a ordem civilizada”,
proclama, “é cada vez mais cambaleante; o vulcao aberto em
1789 pela filosofia esté apenas em sua primeira erupgao (...).
Nagoes desafortunadas, vos vos aproximais da grande meta-
morfose”. Ele tenciona abolir “vinte séculos de imbecilidade
politica” que a humanidade perdeu “lutando loucamente con-
tra a natureza”. E preciso rejeitar toda opressdo e, antes de
tudo, aquela imposta pela razao; operar uma nova revolucao
copernicana fundada sobre a atragdo universal das paixoes;
é preciso aceitar as “ciéncias ditadas pela loucura’?; s6 elas
podem permitir retirar a méscara, estilhacar a ilusao do pro-
gresso e da civilizagdo, desmontar conforme escreveu René

! La Théorie des quatre mouvements, 1808.
2 Cf. o artigo de S. Debout-Oleszklewicz em Les Sciences de la folie,
Edition Mouton, 1972.
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um ser moral e fisico bem equilibrado” e assentar a pedagogia
sobre um conhecimento da psicologia da crianca.

Como a de Robin, a obra de Ferrer chocou-se contra vivas
resisténcias e sofreu ataques violentos. Ele proprio foi preso
pela primeira vez em 1906, mas absolvido. Em 1909, momento
de grande efervescéncia na Catalunha, é novamente detido,
julgado a portas fechadas por um conselho de guerra, conde-
nado & morte e executado; seu tltimo grito é: “Viva a escola
moderna”. Sua morte provoca uma profunda comocao pelo
mundo, em todos os meios da pedagogia libertaria, na me-
dida da influéncia que ele tinha exercido.

As comunidades escolares de
Hamburgo

As comunidades escolares de Hamburgo (1919-1930), cria-
das nas convulsoes que se seguiram, na Alemanha, ao fim da I
Guerra Mundial, constituem, talvez, a experiéncia mais vasta
e a mais radical, com a de Ferrer, de pedagogia libertaria.

Os professores que estiveram na origem dessas comuni-
dades néo reivindicavam expressamente o anarquismo; J. R.
Schmid enumera as diferentes correntes que as influenciaram,
da “escola ativa” as “escolas novas”, passando pelo movimento
do self-government.?* Todavia, é menos uma filiacio formal
do que o espirito profundo, autenticamente libertario.

Estamos em Hamburgo, em 1919; como em toda a Alema-
nha, a derrota do Imperador e da autoridade militar da uma
impulsao poderosa as idéias democréticas e socialistas. A jo-
vem Repiblica de Weimar deseja promover uma profunda

31 J. R. Schmid, Le Maitre camarade dans la pédagogie libertaire.
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Assim, o principio fundamental da Escola moderna é a
liberdade da crianca; ela esforca-se para respeitar seu movi-
mento natural, sua espontaneidade, as caracteristicas de sua
personalidade; quer desenvolver sua independéncia, seu juizo,
seu espirito critico; “prefiro”, diz Ferrer, “a espontaneidade li-
vre de uma crianga que nao sabe nada, & instrucéo de pala-
vras e a deformacéo intelectual de uma crianca que sofreu a
educacao atual”.

Inspirando-se na educacgao integral de Robin, d4 um amplo
espago as atividades fisicas e manuais. Sua pedagogia néo
apela nem para a coagdo, nem para a competicao: “na escola
moderna néo hé recompensa nem castigo (...) também néao
hé& exames para inflar algumas criancas com o titulo lisonjeiro
de ‘excelentes’, distribuir a outros o titulo vulgar de ‘bons’ e
rejeitar o resto na consciéncia desafortunada da incapacidade
e do fracasso”.

Ao lado da experiéncia pedagogica da escola moderna, Fer-
rer esforca-se para dar uma vasta difusao as idéias que o ani-
mam e para coordenar os esforgos conduzidos em diferentes
paises. Foi assim que em 1908 foi criada uma revista inter-
nacional, L’Ecole Rénovée, na qual sdo discutidas “todas as
idéias e todas as tentativas que concernem & renovagéo da
escola” e onde se encontra, além da assinatura de Ferrer, a
de Kropotkin, Robin, Dommela Nieuwenhuis, Ellen Key, Wil-
liam Heaford e a maioria dos pedagogos libertarios da época.
Ao mesmo tempo, ele quer dar uma audiéncia internacional
a Liga da educacao libertaria de Robin e suscita a organiza-
¢do de uma Liga internacional para a educagéo racional da
infancia, cujos objetivos sdo: dar ao ensino uma base cienti-
fica e racional, defender a idéia de uma educagao completa e
harmoniosa, englobando “a formagcéo da inteligéncia, o desen-
volvimento do caréater, a cultura da vontade, a preparacao de
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Schérer “as engrenagens do mecanismo que apenas a ignoran-
cia e o habito fazem com que se tome por racionalidade de
uma ordem”.? A educacio detém nesse projeto um lugar cen-
tral; € somente por ela que a sociedade pode ser radicalmente
transformada; o adulto ja esta pervertido pela civilizagéo, “é
preciso, portanto, como centro de interesse, especular inici-
almente sobre as criangas”. Seria tentador, talvez, fazer uma
aproximacao entre Fourier e Rousseau, e ver no inventor do
Falanstério um discipulo do Emilio. De fato, as divergéncias
aqui contam mais do que as analogias. Enquanto em Rous-
seau o papel educativo central cabe a familia e ao preceptor,
para Fourier é o conjunto da sociedade que é educativo, e
a crianca é amplamente subtraida a acédo direta dos adultos.
Ele nédo procura “educar” a crianga, nao faz com que ela tenha
um aprendizado progressivo da liberdade, ndo quer tira-la de
si mesma; ele quer, ao contrario, devolvé-la a ela mesma e a
seus pendores, deixé-la ir até o limite de suas infantilidades;
longe de visar a “calma das paixoes”, ele busca dar-lhes livre
curso. Assim, constata que a maioria das criancas inclina-se &
sujeira; por que resistir a esse pendor? “A mania de sujeira é
um impulso necessario para engajar as criangas as ‘Pequenas
Hordas’, ajuda-las a suportar com alegria o nojo ligado aos
trabalhos imundos, e abrir, na carreira da sujeira, um vasto
campo de gloria industrial e de filantropia unitaria” ( Théorie
de 'unité universelle).

Fourier atribui um grande valor formador ao grupo de
colegas de mesma idade no qual a crianga esté inserida e onde
exercita a emulacgdo e a amizade; esses grupos constituem-se
e desfazem-se segundo as ocupagoes.

3 Cf. bibliografia.
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Fourier nao teve discipulo mais fervoroso e defensor mais
infatigavel do que Victor Considérant. Este ex-aluno da Po-
litécnica esforgou-se principalmente para precisar a teoria fa-
lansteriana no campo da educacao, nao sem modera-la um
pouco.? Ele parte de uma critica virulenta a educacéo tal
como existia em sua época, da qual denuncia “o absurdo e a
maleficéncia”. Ele é s6 ironia e colera em relacdo a escola e
a seus mestres que vexam as criancas e as esmagam sob um
amontoado de falsidades e imbecilidades: “Ao trabalho tortu-
radores, regentes, pedantes, vendedores de sopa, vigilantes,
caes de patio, e toda espécie de algozes de forcados. Eis aqui
cabecas louras e cabecas morenas, faces frescas e rosadas:
os pais entregaram-vos as vitimas.” Da mesma forma, todo
ensino de massa parece-lhe impossivel nessa sociedade mer-
cantil: “Querer instruir o povo antes de ter realizado para
ele as condicbes de bem-estar, antes de lhe ter assegurado
os direitos a um trabalho lucrativo, honroso, atraente, &€ um
pensamento que ndo poderia ser executado sendo de modo
muito incompleto.” Ele também censura o ensino piiblico por
submeter os jovens a uma regra que é a mesma para todos,
que nao faz nenhuma disting¢ao das naturezas, das forgas, dos
caracteres. O ideal do mestre é domar a natureza da crianga
em vez de permitir-lhe que se desenvolva: “Entravais a natu-
reza, colocais diques no riacho e vos surpreendeis com que a
natureza rompa os obstéculos, que o riacho arraste os diques!
(...) Abri-lhe um bom e livre curso, utilizai sua forga e sua
velocidade, usai suas aguas, e ela se tornara fonte de riqueza
em vez de instrumento de danos.”

Na falange, a educacéo deve ser “integral” (expressdo abun-
dantemente retomada por toda a corrente anarquista e soci-

4 No tomo III de sua Destinée sociale.
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tas disseminadas entre o proletariado da grande cidade catala
— e ferroviario; milita no movimento republicano e anticleri-
cal. Tendo participado de uma manifestacao contra a monar-
quia em 1886, é obrigado a expatriar-se e junta-se em Paris
aos meios anarquistas. E ali que se afirma sua vocagao peda-
gbgica ao dar aulas particulares de espanhol para sustentar
sua familia. Publica inclusive um tratado de espanhol pratico.
Milita igualmente no movimento macgonico. Viaja pela Italia,
Suica e Bélgica interessando-se por todas as experiéncias de
inovacao pedagogica. Munido dessa bagagem e & frente de
uma heranca consideravel deixada por uma admiradora, re-
torna a Espanha em 1901, e decide fundar a “Escola Moderna”
com a qual sonha. Para isso, deve vencer muitas prevencgoes e
resisténcias; mas sua tenacidade supera todos os obstaculos.
O sucesso ultrapassa todas as suas expectativas: em 1908 ha
dez “escolas modernas” em Barcelona, quase cento e cinqiienta
na Catalunha, estabelecimentos em Madri, Sevilha, Granada,
Cadis... Sua irradiacao ultrapassa as fronteiras da Espanha e
escolas Ferrer sdo fundadas em Portugal, no Brasil, na Suica,
na Holanda.

A escola moderna é mista e aberta a todos os meios (con-
quanto paga, o preco da pensdo varia em fungdo da renda
dos pais); ela é laica e bane todo ensino religioso. Enfim, é
também racional e cientifica.

Dotada de uma biblioteca, de uma tipografia, de um ser-
vigo de edicdo que publicarda manuais e obras pedagobgicas,
ela aparece como um foco intenso de cultura popular. Ferrer
quer que ela seja um instrumento de emancipacao e propaga-
¢ao das idéias libertarias diante do “adestramento” do sistema
oficial de educagéo, “poderoso meio de subjugacio nas maos
dos dirigentes”, que habitua as criancas “a obedecer, a crer, a
pensar segundo os dogmas sociais que nos regem’.
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e decidiu-se por sua exoneragio. O artigo anunciando a no-
ticia na Libre Parole d4 o tom da campanha da qual ele foi
objeto: “O sr. Robin, diretor da porcaria municipal de Cem-
puis, foi executado ontem em pleno conselho de ministros. E
o desmoronamento do sistema pornografico da co-educagéo
dos sexos”.

Depois disso, Robin militou a favor do controle da natali-
dade, do direito ao aborto e da educagéo sexual das criangas.
Em 1897, criou-se uma Liga de educacao libertaria cujo obje-
tivo era prosseguir a obra de Robin, que se orientou sobretudo
para a educacao dos adultos.

Robin teve um discipulo fervoroso na pessoa do anarquista
Sébastien Faure que, em 1900, criou um orfanato privado “La
Ruche”, tendo por modelo o de Cempuis; esse exemplo nao
permaneceu isolado e a experiéncia inspirou outras iniciati-
vas comparaveis. Adolphe Ferriére, teorico da “escola ativa”
colocava Robin entre seus precursores. Foi ainda em Robin
que Francisco Ferrer buscou grande parte da inspiragao para
desenvolver seu trabalho.

A Escola Moderna

Francisco Ferrer (1859-1909) seguiu as experiéncias de Ro-
bin e participou das primeiras atividades da Liga antes de
retornar para sua Catalunha natal. Ele nasceu em Barcelona,
em uma familia de camponeses catoélicos. A educacgao religiosa
e autoritaria que sofreu na escola de sua aldeia gera em seu
coragdo uma revolta que permanecera sempre vivaz: “Eu so
tinha”, dird posteriormente, “de fazer o contrario do que vivi”.
E sucessivamente agricultor, empregado em uma, fabrica de
tecidos em Barcelona — onde é tocado pelas idéias anarquis-
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alista): ela se dirige ao corpo e ao espirito e alia a pratica e
a teoria, o trabalho manual e a reflexao intelectual. Apoia-se
sobre as vocagoes de instinto, os pendores da crianga (sobre o
interesse e as motivagoes, dir-se-ia hoje). Os conhecimentos
sO vém para apoiar as ocupagoes “para aumentar seus meios
e suas forgas”. A “série” — isto é, o grupo de jovens formado
espontaneamente segundo as afinidades ou as atividades —
é o quadro natural da educacgao, pois, segundo Fourier, “a sé-
rie é a bussola de toda sabedoria em harmonia societaria”. A
crianca passa de um grupo a outro segundo a diversidade de
suas ocupagoes e o nivel que ela alcanca em cada uma destas:
conforme os casos, ela pedird ajuda a uma mais avancada
ou ajudara outra crianca mais fraca. Desde entédo, os mestres
nao sao mais impostos, mas escolhidos pelas séries; no limite,
eles desaparecem; o papel deles é assumido pela crianca cuja
competéncia é reconhecida por seus colegas, pelo trabalha-
dor que guia de modo benévolo a crianga em uma tarefa. Se
permanecem professores, sua autoridade néo é fundamentada
sobre seu estatuto ou seus diplomas, mas sobre o valor de sua
experiéncia; suas relagdes com os alunos sao fundadas sobre a
liberdade e o acordo mituo: “Os grupos formam-se aqui como
alhures por concurso de afei¢bes e conveniéncias mituas, por
afinidades cientificas e por simpatias caracteriais”.’

Em Harmonia, as criangas mais jovens sao educadas até os
quatro anos no bairro da primeira infancia “onde uma série
de mulheres, atraidas pela vocagdo maternal e justificando
competéncias e qualidades exigidas, ocupa-se das criancgas”.
A educacdo prossegue em seguida no seio de diferentes “tri-
bos”, que vao dos “querubins” aos “serafins”, e apoiando-se

5 Encontramos aqui uma idéia muito préoxima daquela defendida
hoje por Illich.
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sobre os gostos dominantes da crianga descritos por Fourier:
a bisbilhotice ou pendor para tudo manejar, tudo visitar, tudo
percorrer; o estrépito industrial, gosto pelos trabalhos ruido-
S0S; a macaquice ou mania imitativa; a miniatura industrial,
gosto pelas pequenas oficinas e pequenos instrumentos; a pre-
paracdo progressiva do fraco ao forte. A partir de nove anos,
o ensino fundamenta-se essencialmente sobre as atividades
produtoras, ao mesmo tempo trabalhos e festas.

Sentimos com essa rapida exposicdo a riqueza e a origina-
lidade das idéias trazidas pela corrente fourierista. O histo-
riador Maurice Dommanget ressalta especialmente “a parte
muito grande que lhes cabe no desenvolvimento das creches,
dos bercarios e dos jardins de infancia que, de meado do sé-
culo XIX aos dias atuais, representam um aspecto importante
da pedagogia moderna”.’

Sua influéncia sera sensivel na maioria dos teéricos da es-
cola libertaria.

Pierre-Joseph Proudhon e a
educacao politécnica

A utopia poética e libertina de Fourier opde-se o realismo
profundo e o socialismo trabalhista de Proudhon. Aquele
quem Marx saudava como “o pensador mais ousado do socia-
lismo francés” desenvolveu no campo da educagdo um pensa-
mento vigoroso, verdadeiramente popular. Nascido em Besan-
¢on, filho de uma cozinheira e de um garcom, sucessivamente
vaqueiro, bolsista no colégio de sua cidade natal, tipografo,
impressor, jornalista e teérico da anarquia, exprimiu em suas

6 Cf. bibliografia.
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‘saber’ e o ‘fazer’. Um verdadeiro ensino integral é ao mesmo
tempo teodrico e pratico”.

Em Cempuis, as criancas, meninos e meninas, vivem na
maior parte do tempo ao ar livre, nos jardins ou no campo.
Praticam todos os tipos de esportes, da natagao na piscina do
orfanato, & equitagdo e & danga. Uma parte importante do en-
sino desenvolve-se na oficina, trabalhando com a madeira ou
com o ferro, aprendendo a costurar ou a fazer sapatos; até os
treze anos a crianca pratica “la paillonne”, segundo a expres-
sao emprestada de Fourier para significar a passagem de uma
oficina a outra; depois, engaja-se em uma relativa especiali-
zagdo. Meninos e meninas tém as mesmas ocupacoes. Ha em
Cempuis uma fazenda, uma oficina de sapateiro, uma tipo-
grafia, uma forja, uma marcenaria e um atelié de costura. Nos
estudos tedricos que partem das atividades praticas, “trata-
se muito mais de treinar do que ensinar”. Robin recomenda
deixar a crianca fazer suas descobertas e contentar-se com res-
ponder as suas perguntas. O meio deve levar a curiosidade
cientifica; Robin organiza em Cempuis um jardim botéanico,
um museu matemético, um laboratério de fisica e quimica,
uma estagdo meteorologica. Sua pedagogia funda-se sobre o
respeito pela liberdade da crianga: “No meio atual”, escreve
no Manifeste des partisans de [’éducation intégrale impresso
em Cempuis, “a crianga ouviré falar do mestre. Desde muito
cedo ela execra esta palavra, odeia a autoridade sob qualquer
forma que se apresente”.

A experiéncia conheceu um grande sucesso e atraiu muitos
visitantes; Cempuis tendeu a ser cada vez mais um centro de
reflexdo pedagogica. Mas ela também suscitou violentos ata-
ques dos meios catolicos e conservadores e das autoridades
escolares. Durante varios anos, Robin foi vitima de persegui-
¢oes e acusagoes multiplas. Enfim, em 1894, o ministro cedeu
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Escola Normal Superior, sobressaiu-se muito cedo por suas
criticas virulentas ao sistema escolar da época; professor em
1861, coloca todo o seu ardor para defender o projeto de
uma “educacao integral”; com seus alunos, organiza passeios
botanicos, visitas aos artesdos, cursos de técnica tanto
quanto de misica. Comeca a freqiientar os meios socialistas.
“Ele abandona a disciplina tradicional, pisoteia os progra-
mas, abate com desenvoltura a alta muralha implacavel
separando o professor da cidade da oficina”.?? Isso ndo se
dé sem conflitos com as autoridades pedagogicas e seu meio.
Em 1865, instala-se na Bélgica para ter liberdade de agir;
14 desenvolve uma intensa atividade, simultaneamente peda-
gbgica e politica no seio da Internacional. Logo expulso da
Bélgica, parte para Genebra onde se relaciona com Bakunin.

Sua movimentada vida passa ainda pela Comuna de Pa-
ris, pela prisao e pelo exilio em Londres. Em 1879, Robin é
inspetor de ensino priméario em Blois e é ali que tem a oportu-
nidade de por em pratica suas idéias; oferecem-lhe a direcao
do orfanato de Cempuis com a garantia de total liberdade.
Robin situa sempre sua acao sob o signo da “educacao in-
tegral”; explica-se sobre o sentido que da a ela: “Nao temos
a menor pretensdo de fazer de nossos alunos doutos univer-
sais... Por esse termo de educagéo integral entendemos aquela
que tende ao desenvolvimento progressivo e bem equilibrado
do ser por inteiro”’; ela “contém e retine os trés fatores ha-
bituais, a saber: a educacio fisica, intelectual e moral”.?® E
acrescenta: “Nao se deve esquecer que a educacéo fisica e in-
telectual ou instrucéo deve compreender a ciéncia e a arte, o

32 Dommanget, op. cit., p. 329.
33 Citado por Dommanget, p. 336.
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obras as profundas aspiragdes do meio do qual emanou. Para
ele, ndo ha democracia possivel sem uma educagao profunda
do povo; mas nao se trata, como na maioria dos pensadores
liberais da época, de permitir a generalizacdo do ensino bur-
gués. E preciso fundar uma nova educacéo que responda aos
interesses das massas.

Ele é um dos primeiros a denunciar o papel do sistema
de ensino na reproducéo das relagoes sociais e na divisdo das
classes. Em regime capitalista, o ensino que ele taxa de “edu-
cacao servil” tem por tinico objetivo “dar a inferiores apenas o
grau de saber que exige uma conscienciosa obediéncia”’, ades-
trar as criangas de origem plebéia “ao melhor dos interesses e
da seguranca das classes superiores”. As divisdes do sistema
de educagio — de um lado o ensino, do outro o aprendizado
— servem apenas para “reproduzir sob uma outra forma a
separacao dos poderes e a distingdo das classes, os dois ins-
trumentos mais enérgicos da tirania governamental e da su-
balternizacéo dos trabalhadores”.”

Essa analise aplica-se a todos os graus do ensino; o ensino
superior nao ¢é excecao: “Nossas escolas, quando nao sédo esta-
belecimentos de luxo ou pretextos a sinecura, sdo seminarios
da aristocracia. Nao foram fundadas para o povo as escolas
politécnicas, normal, Saint-Cyr, de direito etc..., foram funda-
das para manter, fortalecer, aumentar a distin¢ao das classes,
para consumir e tornar irrevogavel a cisao entre a burguesia
e o proletariado”.®

Assim, devemos repensar o ensino tal como ele poderia
desenvolver-se em uma sociedade socialista que Proudhon de-

T Idée générale de la Révolution au XIXéme siécle.
8 Ibidem.
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fende: “Nenhuma revolucao, doravante, sera fecunda se a ins-
trugéo publica recriada néo se torna seu coroamento”.

O fundamento do pensamento pedagdgico de Proudhon
é constituido por sua filosofia do trabalho, seu “humanismo
trabalhista” como o denomina Georges Duveau,’ exposto em
particular em sua obra De la Justice dans la Révolution et
dans UEglise.

Para ele, “o trabalho é a forca pléstica da sociedade, a idéia-
tipo que determina as diversas fases de seu crescimento e, na
seqiiéncia, seu organismo tanto interno quanto externo”.!* E
o trabalho que funda a humanidade; ele preside tanto o de-
senvolvimento do corpo quanto do espirito; tudo o que pos-
suimos, tudo o que sabemos provém do trabalho.

A propria filosofia nele encontra sua fonte: “a idéia abs-
trata saiu da anéalise forcada do trabalho; com ela o signo, a
metafisica, a poesia, a religidao e, enfim, a ciéncia, que nada
mais é do que o retorno do espirito & mecanica industrial”.!!
A educacao deve, entdo, ser uma educagao ao trabalho, pelo
trabalho. A “atracéo passional” de Fourier, ele opde a “voltpia,
intima (...) que resulta para o homem” de “trabalhos do pleno
exercicio de suas faculdades”.!? Todavia, ele retém de Fourier
a idéia “de educacao integral”, aliando a teoria e a pratica,
o exercicio do corpo e do espirito, o trabalho e a reflexédo, a
aquisicao dos conhecimentos e a formacgao do carater. Ele in-
siste particularmente sobre esse tiltimo objetivo: “Estou longe
de dar tanta importancia quanto geralmente se o faz ao que
a escola de Fourier denominava ‘ecloséo e desenvolvimento
das aptidoes’, e que a pedagogia crista chama simplesmente

9 Op. cit.
10 De la création de l'ordre dans I’humanité (1843).

' De la Justice dans la Révolution et dans I’Eglise.
12 Ibidem.

16

“a educagéo das criangas, tomando por ponto de partida a
autoridade, deve sucessivamente resultar na mais completa
liberdade”.

Se Bakunin ndo aprofundou mais os problemas de ensino,
talvez tenha sido porque seus interesses pessoais nao o condu-
ziam para essas questoes. Mas é sobretudo porque ele pensa
que essa ndo era a tarefa mais urgente. Retoma plenamente
por sua conta a resolucao votada pelo congresso de Bruxe-
las: “Reconhecendo que no momento é impossivel organizar
um ensino racional, o congresso convida as diferentes segoes
a estabelecer cursos publicos segundo um programa de en-
sino cientifico, profissional e produtivo, isto é, de ensino inte-
gral, para remediar tanto quanto possivel a insuficiéncia da
instrucdo que os operérios recebem atualmente. Estd muito
claro que a reducao da jornada de trabalho é considerada
como uma condi¢ao prévia indispensavel”. Todavia, essa ta-
refa ndo deve mobilizar todas as forgas; ocupar-se apenas da
educacao por parte dos operarios trangiiilizaria plenamente
as classes dominantes; nao, “sem se deixar desviar pelo canto
de sereia dos burgueses e dos socialistas burgueses, eles con-
centrardo seus esforcos antes de tudo nessa grande questéo
de sua ‘emancipagdo econémica’, que deve ser a mae de todas

as outras emancipacoes”.!

O orfanato de Cempuis

Entre os participantes da Internacional, a figura de Paul
Robin (1837-1912) destaca-se particularmente pelo impor-
tante papel que ele desempenhou nas questoes da pedagogia.
Nascido em uma familia burguesa muito catolica, aluno da

31 Ibidem.
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destruindo a ordem social que faz delas o patrimonio de uma
ou varias classes, devemos reivindica-las como o bem comum
de todos”.?

A isso os pensadores burgueses objetardo que sio necessa-
rios doutores e operarios. Sim, diz Bakunin, mas “todos de-
vem trabalhar e todos devem instruir-se”; é preciso que nao
haja mais operarios nem doutores, apenas homens.

Ele esboca o que poderia ser a instrucgdo integral; ela
se comporia de uma parte geral, dirigindo-se a todos, e
abarcando os elementos principais do conhecimento cien-
tifico; com relagdo a isso, inseriria-se uma parte especial
trazendo uma formacao especifica. Nos dois casos, o ensino
seria tedrico e pratico, cientifico e industrial; enquanto a
moral cristd vé no trabalho um castigo e uma degradagéio,
a moral socialista faz dele a condicdo suprema da felicidade
e da dignidade humanas. Para fazer “homens completos
no sentido pleno dessa palavra, sdo necessarias trés coisas:
um nascimento higiénico, uma instrucao racional e integral,
acompanhada de uma educacédo fundada sobre o respeito ao
trabalho, & razao, a igualdade e a liberdade, e um meio em
que cada individuo, gozando de sua plena liberdade, seria
realmente, de direito e de fato, o igual de todos os outros”.?’

Bakunin n&o se aventura no campo da pedagogia.
Contenta-se com sustentar uma condenacdo geral a toda
forma de autoridade, “a autoridade paterna tanto quanto
a do mestre de escola” que ele julga igualmente “desmorali-
zantes e funestas”. A educacdo deve ser tao liberal quanto
possivel e deve tender a fazer da crianga um ser auténomo:

2 [’Egalité, n° 28, 31 de julho de 1869 (citado em Bakounine, Le
Socialisme Libertaire).
30 I’Egalité, n° 31, 21 de agosto de 1869.
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‘busca da vocacdo’. Nao nego que haja utilidade para todo
mundo a que o individuo extraia de suas faculdades e preste
a seus semelhantes o melhor servigo possivel; contudo, penso
que, sendo a vida um combate, o homem um ser livre, é para
o combate que importa arma-lo, o que se fard muito menos
pelo espirito que pelo carater”.!?

Do mesmo modo que ele toma suas distancias com relacao
a Fourier sobre o problema das aptidoes, ele também se afasta
quanto ao lugar que este atribui as paixoes: “Por si mesmas,
as paixb6es nao sdo mas’, escreve, ‘e nao merecem nenhum
anatema (...). Sob esse aspecto a critica falansteriana contra
os velhos moralistas é inatacavel. Mas dai nao decorre que
as paixoes devam ser tomadas pela base e pela regra das
relagdes humanas porque elas sdo naturais, elas ndo sao por
isso justificadas; é essa justificacdo que faz o objeto da moral
e a condi¢ao suprema da sociedade. Entregues a si mesmas, as
paixoes tendem cada uma de seu lado a invadir o homem por
inteiro (...). No entanto, a justica é-nos dada precisamente
para restabelecer o equilibrio, chamar as paixtes & ordem e
refrear sua exorbitancia”.!4

Se o trabalho é o fundamento de toda educacéo intelectual,
fisica e moral, ndo se trata, contudo, de qualquer forma de
atividade. Proudhon é consciente do caréter alienado do tra-
balho industrial na sociedade burguesa; ele torna responsavel
por isso, em especial, a parcelizacao das tarefas; pensa que o
aprendizado deve ser orientado de tal sorte “que ele abrace
a totalidade do sistema industrial em vez de abordar apenas
um caso parcelar”’; todavia, ele é consciente de que ha ai, no

sistema atual, uma contradicao insuperavel. “A que serviria”,

3 De la Justice dans la Révolution et dans I’Eglise.
4 Tbidem.
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escreve, “‘essa instrucao geral se o aprendiz, tornado compag-
non, tendo feito escolha de um oficio, tivesse de passar o resto
de sua vida nos langores de um trabalho maquinal, de uma
subdivisao industrial. Educado para a gloria, s6 encontraria
o martirio”.'?

Essas diferentes consideragoes resumem-se em um conceito
fundamental do pensamento de Proudhon: o de “politecnia do
aprendizado”. “O ensino deve ser dado por completo”, ressalta
ele, “de modo que a escolha da profissdao e da especialidade
chegue para o operario, assim como para o politécnico, apos
o encerramento do curso completo de estudo”.'® A politécnica
alia, portanto, o ensino e a formagao profissional, mas esta
nao é concebida no sentido de uma especializagdo estreita;
ela é tanto um meio quanto um fim: “A industria exige do
aluno mais tempo que a gramética, a aritmética, a geometria,
a propria fisica, pois o operario nao tem apenas de exercer
sua inteligéncia e mobiliar sua memoria; é preciso que ele
execute com suas maos o que sua cabeca compreendeu: é
uma educacao simultaneamente dos 6rgaos e do intelecto”.

Esse principio tem por corolario o do “oficina-escola’.
Proudhon propde uma desescolarizacdo da educagdo; para
ele, todo estabelecimento de grande producdo é ao mesmo
tempo “uma oficina de trabalho e uma escola de teoria e
aplicacao”. Fazer da empresa simultaneamente um centro
de producao e ensino é o Unico meio para evitar a ciséo
entre o aprendizado e a instrugdo, cisao que Proudhon
responsabiliza pela reproducio da sociedade de classes:!” “Se
a escola do comércio”, escreve como exemplo, “é outra coisa

15 bidem.
16 Thidem.

17 Parece que a revolucéo cultural chinesa tomou nesse dominio uma
atitude muito vizinha.
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versem e, enfim, decidam de que maneira devem reunir-se e
conversar entre si; eis a verdadeira universidade”.

Bakunin contra a ciéncia burguesa

Bakunin, o revolucionério profissional escapado das pri-
soes czaristas, o tribuno da Primeira Internacional, o rival
de Marx e o lider da corrente “antiautoritaria”, debrugou-se
sobre os problemas da educagao, sem que sua contribuicao
nesse campo possa aparecer como o elemento mais original
de sua obra. Ele desenvolve os grandes temas do pensamento
anarquista e, em especial, os que Proudhon deixou sua marca.
Ele se faz, em seus escritos e em seus discursos, o ardente
defensor da educagédo integral e ressalta as relagdoes entre o
sistema de educagdo e o conjunto do sistema social. Para
ele, a educagao deve ser o coroamento da emancipacdo das
massas; pois as desigualdades na instrucéo sao geradoras de
desigualdades sociais. Nao podera existir sociedade sem clas-
ses enquanto uma minoria elevar-se acima das massas e fizer
de seu saber um instrumento de dominagéo e exploragdo. O
ensino burgués, a ciéncia, longe de disseminar seus beneficios
sobre o conjunto da sociedade, apenas aprofundam o fosso en-
tre classes dominantes e classes dominadas: “Na organizagao
atual da sociedade”, escreve, “os progressos da ciéncia foram
a causa da ignorancia relativa do proletariado, assim como
o progresso da industria e do comércio foi a causa de sua
miséria relativa. Progresso intelectual e progressos materiais
contribuiram para aumentar sua escravidao. O que resulta
disso? O fato de que devemos rejeitar e combater essa ciéncia
burguesa, da mesma forma que devemos rejeitar e combater
a riqueza burguesa. Combaté-las e rejeita-las no sentido que,
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entanto, como o observa com justeza J. C. Filloux, pela ascese
da duvida e pela aceitagao do questionamento, o pedagogo
reencontra, contudo, uma certeza na qual Tolstoi resume sua
mensagem, da seguinte maneira: “O tnico critério da pedago-
gia é a liberdade; o tinico método, a experiéncia”.?® A experi-
éncia deve ser entendida aqui em um duplo sentido: significa
antes de tudo que o professor nao deve apoiar-se em um saber
livresco, mas deve partir da vivéncia do aluno, de suas neces-
sidades, dos problemas que ele se coloca; ela também exprime
o fato de que a propria pedagogia deve ter um carater experi-
mental: “Quando a experiéncia for a base da escola, quando
cada escola for, por assim dizer, um laboratorio pedagogico,
sO entao ela ndo permanecera atras do progresso geral e a
experiéncia podera oferecer bases solidas para a ciéncia da
educacao” (tomo XIII, p. 23). Quanto as relagdes entre pro-
fessores e alunos ou entre os proprios alunos, é preciso, para
regulé-las, “um tnico critério da pedagogia: a liberdade” (ibi-
dem, p. 37). Sem puni¢bes ou recompensas, sem anotagoes,
sem exames; a ordem deve nascer das proprias necessidades
da crianca e instaurar-se espontaneamente fora de toda coa-
¢do. Em lasnaia-Poliana cada aluno é levado ao estudo pelos
interesses que lhe sao proprios; ele nunca é obrigado a ir a
escola, nem estudar se 14 estiver (mas o professor tem o di-
reito de nao aceita-lo): “Entre o mestre e os alunos as relagoes
sempre eram amigaveis, naturais” (tomo XIV, p. 64).

Esses principios nao sao validos apenas para a escola; eles
podem ser igualmente aplicdveis no ensino superior. Nos cur-
sos doutorais, Tolstoi propoe criar circulos de estudantes e
de professores: que “véarios dentre eles reinam-se, leiam, con-

28 Artigo citado na bibliografia, p. 998.
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que a loja, o escritorio, o balcéo, ela ndo serviré para formar
comerciantes, mas bardes do comércio, aristocratas”.'®

Um outro principio completa os precedentes: “a ascenséo a
todos os niveis”; cada trabalhador deve poder transpor todos
os niveis da formagéo, tanto profissional quanto intelectual,
mas essa ascensao nao poderia repousar sobre um privilégio
de classe ou mesmo de instrugéo e confortar uma elite em sua
“fascinacéo aristocrética, espiritualista e predestinadora”; ela
s6 pode ser o resultado de uma experiéncia e de uma habi-
lidade progressivas cada vez mais aprofundadas, ao contato
com as realidades do trabalho: “a instrucdo do homem deve
ser, como outrora o progresso na devogao, de tal forma con-
cebida e combinada, que ela dure aproximadamente toda a
vida”. Assim, da mesma forma que ela ndo poderia ser en-
cerrada em um local fechado — a escola — a educagdo nao
pode ser delimitada a um dado periodo da existéncia: ela é
necessariamente permanente.

Motor da emancipagéo dos trabalhadores, coroamento da
revolugao socialista, o ensino para todos é uma tarefa eminen-
temente coletiva e publica. Isso nao quer dizer que ela deva ser
confiada ao Estado; por sinal, “a centralizacao governamental
em matéria de instrugéo publica é impossivel pela razao deci-
siva segundo a qual instrucéo é inseparavel da aprendizagem:;
a educacao cientifica, da educagéo profissional”. Desse modo,
ele vé antes a organizacao da educacao partilhada em sua
responsabilidade entre diferentes coletividades: a familia, a
comuna, a profissdao, os sindicatos... “Compreende-se”, indica
ele, “principalmente que as associagdes operarias sejam cha-
madas a representar aqui um papel importante. Postas em

18 Idée générale de la Révolution au XIXéme siécle.

19



relagdo com o sistema de instrucao publica, elas tornam-se
simultaneamente centro de producéo e centro de ensino”.

Na mesma logica, Proudhon rejeita a gratuidade do en-
sino: “gratuito! Quereis dizer pago pelo Estado. Ora, quem
pagard o Estado? O Povo. Portanto, o ensino nao é gratuito.
Mas néo é tudo. Quem mais se aproveita do ensino gratuito,
o rico ou o pobre? O rico, evidentemente: o pobre esté conde-
nado ao trabalho desde o berco”.!? Ent&o, como cobrir os cus-
tos da educacgao? Pelo trabalho produtivo efetuado quando
do ensino; Proudhon entrega-se ai a sdbios calculos para as-
sentar sua demonstragéo; ele integra ao sistema uma espécie
de servigo civil executado pela juventude cujo objeto seria
a realizacao de “grandes trabalhos” coletivos ou de “corvéias
repugnantes e penosas” e cujo produto seria destinado ao cus-
teio da educacéo: “Eu disse e sustento que em um sistema de
associacdo industrial, de federagéao politica e de garantia mu-
tualista, nada é mais facil do que organizar tal sistema de
educacao e ensino que, compreendendo a instrucao cientifica
e profissional, a alimentagdo, a roupa lavada e a moradia, o
total equivalendo a uma soma de um bilh&o e seiscentos mi-
lhdes por ano, nada custaria nem as familias, nem as comunas,
nem ao Estado”.?

Quanto aos professores, eles devem ser escolhidos em fun-
¢do de suas competéncias técnicas e cientificas: na maioria
das vezes, pertencerdo ao meio profissional. Se fazem do en-
sino sua atividade essencial, Proudhon prevé que eles sejam
submetidos & “elei¢do dos cidaddos™ “Uma comuna precisa
de um professor. Ela o escolhe segundo sua vontade, jovem
ou velho, solteiro ou casado, aluno da Escola Normal ou dele

9 Solution du probleme social (1847).
20 De la capacité politique des classes ouvriéres (1865).
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dade”.?® “Considero”, afirmava, “todos os governos (...) como
institui¢des complexas, santificadas pela tradicao e pelo cos-
tume, e destinadas a cometer pela forga e na impunidade, os
crimes mais revoltantes”. Ele prega um socialismo inspirado
pelo espirito do cristianismo primitivo e dos valores rudes
e simples da vida camponesa. Em Tolstoi, o interesse pelos
problemas de ensino corresponde & sua primeira vocagao, e
permanecera vivo durante toda a sua existéncia. Nao se trata
de um interesse simplesmente intelectual. Em 1858, aos trinta
anos, funda sobre suas terras, em Iasnaia-Poliana, uma escola
que ele proprio anima até 1862; em 1875, escreve um longo
texto, Sobre a instrucdo do povo, no qual exprime os pontos
principais de seu pensamento pedagogico.

Uma das posicoes fundamentais de Tolstoi é o antidog-
matismo; ele rejeita em matéria de ensino as teorias pron-
tas, conquanto se apresentem como inovadoras:>” “A base de
nossa atividade pedagobgica é a convicgdo de que nao ape-
nas nao sabemos, mas inclusive ndo podemos saber em que
deve consistir a instrugdo do povo; a definicio da pedagogia
e de seu objetivo é impossivel, initil e nociva” ( Oeuvres Com-
plétes, tomo XIII, p. 37). Tolstoi censura a instrugao oficial
por impor um modelo pré-estabelecido, por fundamentar-se
sobre um saber absoluto que escapa a toda critica, por negli-
genciar totalmente as necessidades do povo e, em definitivo,
por trabalhar “para as necessidades do governo e das classes
superiores” (ibidem, p. 184). A pedagogia deve ser um per-
pétuo questionamento do saber, tanto o que é transmitido
como aquele sobre o qual se funda a proépria pedagogia. No

%6 Kedward, Les Anarchistes, p. 93.

27 Charles Baudouin mostra que Tolstoi sofreu certas influéncias, es-
pecialmente as de Pestalozzi e de Froebel, mas que ele ndo quis ater-se a
uma doutrina fechada.
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Além disso, esse ensino pela sociedade encontraria um ex-
celente corretivo na liberdade de ensino: “Concluimos, por-
tanto, a favor do ensino pela sociedade, sob a direcao dos
pais, e obrigatério para todas as criangas; mas também rei-
vindicamos, o que quer que aconteca, a liberdade de ensino”.

A resolucao geral da comissdo preconiza um sistema de
educacgao capaz de “formar homens livres e generosos”.

“O ensino deve ser cientifico, profissional e tender a ser
produtivo; ele deve comecar desde a segunda infancia. A es-
cola ndo deve ser apenas uma vasta sala de estudos, mas
uma vasta oficina, para ali desenvolver todas as faculdades
intelectuais e manuais da crianca”. A comissao também reco-
menda recorrer a “cooperagio para a instrugao, essa poderosa
alavanca da emancipacao dos trabalhadores”, e faz votos ar-
dentes para que em breve os participantes possam proclamar:

2 2 . 2 . =4
“Nos, proletarios, também temos nossas escolas-oficinas”.?®

Iasnaia-Poliana

Podemos colocar o autor de Guerra e Paz entre os partida-
rios do anarquismo? Ele proprio ndo se apresentou como tal
e reprovava as violéncias cometidas por aqueles que reivin-
dicavam o anarquismo. Todavia, a orientagdo de seu tempe-
ramento e de seu pensamento, notadamente no campo pe-
dagogico, situa-o fundamentalmente na corrente libertaria.
Aristocrata apiedado pela miséria do povo, revoltado pelos
horrores da guerra da Criméia, transtornado pelo espetéaculo
de uma execucao publica em Paris em 1837, “Tolstoi torna-se,
e permanece por toda a sua vida, um adversario da autori-

% Op. cit., pp. 213 e 214.
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mesmo, com ou sem diploma. A tinica coisa essencial é que o
professor em questdo convenha aos pais e que sejam senhores
para confiar-lhe ou néo seus filhos. Aqui como alhures, é pre-
ciso que a fungao proceda do livre contrato e seja submetida
a concorréncia: coisa impossivel sob um regime de desigual-
dade, favoritismo, monopoélio universitario ou coalizdo entre
a Igreja e o Estado”.?!

Assim exposta em suas grandes articulagoes, apreendemos
a fecundidade do pensamento de Proudhon em matéria de
educacao: ele forma um conjunto solidamente construido, en-
globando aspectos pedagogicos, institucionais, econdémicos e
sociais do ensino em um sistema coerente que representa o es-
boco de uma auténtica educacédo popular. Esse pensamento
vai exercer uma influéncia decisiva sobre toda a corrente anar-
quista.

A Primeira Internacional

Constatamos esse fato principalmente no seio da Primeira
Internacional. Assim, pouco apo6s a morte de Proudhon, os
relatorios sobre a educacao apresentados no congresso de Lau-
sanne (1867), trazem claramente sua marca.” Uma questdo
¢é ali asperamente discutida: o papel do Estado em matéria
de ensino. Para uns, é a ele que incumbe organizar a instru-
¢do gratuita e obrigatoria: “A sociedade aproveita-se antes
de tudo dos beneficios da educacdo; portanto, incumbe-lhe
naturalmente criar, desenvolver, pagar o ensino”. Tal poli-
tica é a Unica capaz de por fim a desigualdade e & miséria.

2 Idée générale de la Révolution au XIXéme siécle.
22 La Premiere Internationale, documentos reunidos por J. Frey-
mond.
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Eles insurgem-se contra os que querem impedir a estatiza-
¢do da instrugao: “O qué! Em nome da iniciativa individual,
em nome da liberdade, recusais ao Estado, o tinico que pode
arcar com os gastos necessarios & manutencdo dos professo-
res, e & criacdo das escolas, o direito de organizar o ensino!
Mas entéo, dizei logo que ndo ha mais nada a fazer e néo
nos falai mais de emancipagéo pela ciéncia. Vossa familia, da
qual fazeis a base da sociedade, nés a negamos; s6 o Estado
parecendo-nos capaz, € a ele que confiamos de bom grado
nossos filhos, e estamos dispostos a conceder-lhe os fundos
necessarios”.?

O relatério da maioria denuncia com veeméncia essas te-
ses e invoca a autoridade de Proudhon e os argumentos de-
senvolvidos por este, citando longamente uma passagem da
Idée générale de la Révolution au XIXéme siécle. “A instru-
¢do pelo Estado”, conclui, “é¢ logicamente, necessariamente
um programa uniforme, tendo por objetivo modelar todas as
inteligéncias segundo um tipo tnico, tipo que serd forgosa-
mente, pela propria natureza do espirito humano, a negagéo
da vida social, a qual se compoe de lutas, contradigoes, afir-
macoes contrarias; seré o imobilismo, a atonia, a atrofia geral
em detrimento de todos”. Ele pée no mesmo saco os defen-
sores do Estado e os pensadores liberais que, em torno de
Carnot, fizeram-se os apo6stolos da instrucio gratuita e obri-
gatoria; ele toma por alvo especialmente um de seus colabo-
radores, Jean Reynaud, que pronunciou essa frase infeliz: “E
bom que em nossas sociedades haja sempre algum trabalho
corporal a realizar, sendo as almas superiores as tnicas que
podem, sem perigo, abster-se de tomar parte desse trabalho”.
Os proudhonianos fulminam: “Véde aqui uma sociedade com-

2 Op. cit., p. 98.
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posta de almas superiores, vivendo de brisa ou, como se diz
vulgarmente, de amor e agua fresca; a menos que decidam
trazer da Africa ou de outro lugar almas inferiores!... Das te-
orias de Jean Reynaud a escravatura dos negros, ha s6 um
passo’.

Tendo, assim, por esse amalgama, desacreditado os parti-
déarios da estatizacao, o relator louva os beneficios da instru-
¢éo familiar e da mulher no lar.

A minoria, representada por Bourdon e Varlin, levanta
um certo namero de objecoes. Se se quer lutar pela justica e
pela liberdade, é preciso esforcar-se para assegurar a todos os
individuos, desde o nascimento, a igualdade de oportunida-
des; ora, a familia ndo pode fornecer a todos os filhos meios
iguais de ensino. O projeto da maioria, de restabelecer um
certo equilibrio gracas as sociedades cooperativas de seguro,
é louvavel mas insuficiente; ha sempre pais imprevidentes ou
pouco preocupados com suas responsabilidades: “que a soci-
edade assuma a educagdo, e, cessando as desigualdades, a
caridade desaparece. O ensino torna-se um direito igual para
todos, pago por todos os cidadaos”.?* A minoria associa-se
critica do ensino universitario e aos golpes desferidos contra
o monopdlio do ensino, pois esse monopolio esta a servigo de
um regime que ela reprova. Mas a situacdo serd completa-
mente diferente em uma sociedade de fato democréatica: “Em
nosso espirito”, precisa ela, “a administracdo central, apos ter
formulado um programa de estudo compreendendo apenas as
nogoes essenciais e de utilidade universal, deixaria as comu-
nas o cuidado de acrescentar o que lhes parecesse bom e ttil
com relagao aos locais, costumes e industrias do pais e de
escolher seus professores, abrir e dirigir suas escolas”.

24 Op. cit., p. 97.
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